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ОБЩАЯ ХАРАКТЕРИСТИКА РАБОТЫ 

 

Актуальность исследования. Высокие требования к подготовленности 

обучающихся и качеству оценки их достижений диктуют необходимость пред-

ставления достоверной информации о достижениях на каждом значимом этапе 

обучения и создания условий для повышения учебной мотивации. В этой связи 

актуальность данного исследования определяется обновлением содержания об-

разования и требованием независимой оценки качества подготовленности обу-

чающихся и выпускников на всех уровнях образования. В статье 95.2 закона 

«Об образовании» 2012 г. непосредственно указывается, что независимая оцен-

ка качества образовательной деятельности становится важной составляющей 

повышения учебной мотивации, как условие достижения обучающимися высо-

ких образовательных результатов. При этом развитие теории и практики 

надежной оценки создает условия для совершенствования управления образо-

вательным процессом на основе достоверных данных. Основу деятельности по 

повышению образовательных достижений составляет заинтересованность обу-

чающихся в получении объективной оценки, позволяющей обеспечивать инди-

видуальный анализ структуры и глубины освоения содержания дисциплин и 

практик основных образовательных программ. В данном случае рассматривает-

ся изменение учебной мотивации с позиции воздействия на обучающихся ре-

зультатов оценки достижений в контексте ее независимости, поскольку тради-

ционная оценка (по большей части субъективная) в образовательной практике 

не оказывает должного воздействия на познавательный интерес.  

Введение федеральных государственных образовательных стандартов 

(далее – ФГОС) усилило внимание к проблемам контрольно-оценочной дея-

тельности. В силу этого современный оценочный процесс в настоящее время 

рассматривается как составная часть процесса обучения, оказывающая воздей-

ствие на повышение интереса обучающихся к освоению содержания предмет-

ных областей основной образовательной программы, эффективность которого 

во многом зависит от средств применяемой оценки. Многочисленный оценоч-

ный инструментарий, доступный сегодня образовательным организациям, в 

большинстве своем не имеет показателей надежности и психометрические ха-

рактеристики, что ставит под сомнение использование такового для получения 

аутентичной (истинной) оценки учебных достижений обучающихся, поэтому 

важным выступает выдвижение двух основных проблем.  

Во-первых, в своем большинстве в образовательных организациях отсут-

ствует надежный педагогический инструментарий несмотря на то, что за по-

следние годы все больше свои позиции в контрольно-оценочной деятельности 

завоевывают стандартизированные материалы и процедуры оценки, построен-

ные на основе теории и практики педагогических измерений и образовательно-

го оценивания. Они позволяют создавать оценочные средства, в значительной 

степени снижающие ошибку измерения латентных характеристик обучающихся 

и сделать наблюдаемые результаты близкими к аутентичному уровню подго-

товленности испытуемых. 
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Во-вторых, в образовательной практике имеет место недостаточный уро-

вень квалиметрической готовности педагогических кадров для создания и 

оценки эффективности надежных средств оценки. Вместе с тем, традиционные 

средства оценки, как правило, не обеспечивают надежности результатов, не в 

полной мере позволяют выявлять латентный уровень подготовленности испы-

туемых, а, как следствие, слабо влияют на учебную мотивацию.  

Повышение учебной мотивации выступает многоаспектной и актуальной 

проблемой, активно обсуждаемую педагогами, психологами, социологами и 

философами с разных сторон и позиций. Во многих научных трудах ставится 

основным вопросом создание условий и ситуаций для повышения учебной ак-

тивности с учетом внешних и внутренних факторов, оказывающих влияние на 

результаты обучения. К внешним факторам относят планируемые требования к 

результатам, четкость критериев достижений, системность и преемственность 

оценочных процедур, доступность информации об оценке. К внутренним фак-

торам можно отнести личностные смыслы получения образования, рефлексию 

достижений и стремление добиться успеха. Одним из подходов к обеспечению 

доверия к результатам оценочного процесса выступает внешнее стандартизиро-

ванное тестирование, проводимое специализированными структурами (центра-

ми тестирования, центрами оценки). Доверие обучающихся к такого рода оцен-

ке формируется уже на этапе проведения оценочной процедуры, поскольку та-

кая оценка независима от образовательной организации, в ней отсутствует эле-

мент субъективности, используются надежные материалы, имеющие психомет-

рические характеристики и создаются условия для индивидуального анализа 

достижений, обозначаются положительные и проблемные моменты, возможно-

сти для улучшения результатов. 

В данном исследовании повышение учебной мотивации связывается с со-

зданием надежной обратной связи за счет системности и независимости оцени-

вания, обеспечивающих доверие обучающихся к результатам оценки.  

Степень научной разработанности проблемы исследования обуслов-

лена глубокими исследованиями отдельных ее значимых элементов, в частно-

сти: способов организации и проведения оценки учебных достижений 

(О.Ю. Александрова, А.Ю. Даржания, Н.Ф. Ефремова, В.И. Звонников, 

О.Е. Лебедев, А.А. Малыгин, Е.В. Сергеева, Т.В. Третьякова, Н.А. Хавелова, 

М.Б. Челышкова, Ch. Coombe и др.); разработки оценочных технологий и мате-

риалов (Н.А. Батурин, Д. Бертрам, И.Н. Елисеев, А.Ю. Лазебникова, Н.М. Опа-

рина, F. Appendix, E. Care, F. Giraldo, R.B. Graham, P. Griffin, J.M. Keller, 

A.J. Kohn, E. Pikunas и др.); проблем развития учебной мотивации (Т.О. Горде-

ева, Е.А. Лифшиц, М.В. Сафронова, M. Lepper, F. Luthans, T. Malone, R. Richard, 

A. Stajkovic и др.) и отдельных аспектов управления качеством образования. 

Однако влияние оценки достижений на учебную мотивацию недостаточно рас-

смотрено в отечественной и зарубежной теории и образовательной практике.  

Влияние различных педагогических средств на мотивацию школьников 

представлен Т.М. Артишевской, которая выдвигает условиями развития учеб-

ной мотивации креативную среду, вербализацию отношения к предмету, диало-

гическое взаимодействие субъектов образовательного процесса и личностный 



5 
 

подход к учащимся. В качестве средств развития учебной мотивации О.В. Нар-

това рассматривает авторские технологии и развитие профессионально-

значимых характеристик учителя. Способ развития учебной мотивации, осно-

ванный на использовании диагностического инструментария соответствующего 

этапу обучения и уровня подготовленности школьников, рассмотрен С.Ю. Вар-

лашиной. Интересной выступает и работа Т.О. Гордеевой, отражающая связь 

учебной мотивации и достижений школьников. Однако исследования, отража-

ющие влияние независимого оценивания на развитие учебной мотивации обу-

чающихся старшей ступени среднего образования, практически отсутствуют. В 

исследовании уделяется особая роль рассмотрения учебной мотивации как пе-

дагогической категории, поскольку в большей части исследований учебная мо-

тивация рассматривается с точки зрения психологии, хотя важность ее изуче-

ния неоднократно отмечается педагогами.  

В педагогической теории и практике организации и проведения незави-

симой оценки для повышения учебной мотивации можно выделить противоре-

чия между: 

− необходимостью активизации познавательной деятельности обучаю-

щихся и недостаточным влиянием результатов традиционной оценки на разви-

тие учебной мотивации;  

− важностью проведения аутентичного оценивания подготовленности 

обучающихся и недостаточным качеством оценочного инструментария в обра-

зовательной практике школ;  

− потребностью в качественных педагогических измерителях учебных 

достижений и отсутствием у педагогов навыков их разработки, конструирова-

ния и применения; 

− принятием обоснованных решений по управлению образовательной де-

ятельностью и отсутствием надежных данных о результатах обучения. 

Актуальность проблемы и имеющиеся противоречия определили выбор 

темы исследования: «Особенности влияния независимой оценки достижений 

обучающихся на учебную мотивацию старших школьников». 

Проблема исследования обусловлена недостаточной разработанностью 

теории и практики повышения учебной мотивации средствами независимого 

оценивания образовательных достижений обучающихся в системе основного 

общего образования. 

Цель исследования – теоретическое обоснование и экспериментальное 

изучение влияния результатов независимой оценки на учебную мотивацию 

обучающихся. 

Объект исследования – старшие школьники (16-17 лет). 

Предмет исследования – независимая оценка учебных достижений 

школьников. 

Гипотеза исследования – для обеспечения положительного влияния 

оценки на учебную мотивацию: 

− могут использоваться надежные оценочные средства, разработанные на 

основе современной теории и практики педагогических измерений; 
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− учащимся, учителям и родителям полученные оценки могут выступать в 

качестве условий для рефлексии и самооценки; 

−  возможно подкрепление оценки доверием обучающихся к результатам 

оценки учебных достижений; 

− результаты аутентичного оценивания могут использоваться для управ-

ленческих решений по повышению качества образовательной деятельности; 

− оценка может оказывать влияние на учебную мотивацию обучающихся 

в сложившейся в школе образовательной среде. 

Представим основные задачи исследования.  

1. Проанализировать научные труды отечественных и зарубежных уче-

ных по проблеме исследования. 

2. Сформировать концепцию обеспечения педагогических условий орга-

низации и проведения независимого оценивания как технологии повышения 

учебной мотивации старших школьников. 

3. Отразить структурную организацию независимой оценки с использова-

нием стандартизированных оценочных материалов для повышения учебной мо-

тивации. 

4. Обеспечить анализ результатов внешнего независимого тестирования 

всеми участниками образовательной деятельности. 

5. Разработать модель среды развития учебной мотивации обучающихся 

за счет выявления уровня оценки учебной мотивации в разных образователь-

ных средах средствами независимого оценивания и последующего анкетирова-

ния участников образовательного процесса. 

Теоретико-методологическая основа исследования представлена: на 

философском уровне исследованиями о формировании и развитии мотивации, 

мотивов, учебной мотивации (П.А. Адо, Б. Кассен, А.П. Краснопольская, 

М.А. Лифшиц, А.И. Марру и др.); на общенаучном уровне основными положе-

ниями системного (О.Ю. Александрова, И.Н. Елисеев, С.И. Янченко и др.), 

компетентностного (Н.Ф. Ефремова, А.А. Малыгин, М.Б. Челышкова и др.), 

мотивационного (Е.П. Ильин, Е.В. Сахарова, Ю. Тэн и др.), кластерного 

(Е.И. Варченко, М.В. Сафронова, С.И. Янченко и др.), акмеологического 

(А.К. Маркова, М.А. Непша, С.П. Сахарова и др.), синергетического (Т.О. Гор-

деева, А.В. Ковалевская, О.В. Нартова и др.), средового (М.А. Родионов, 

Т.С. Сидорова, Т.В.  Третьякова и др.), междисциплинарного подходов 

(Р.Ю. Девличарова, А.С. Попова, С.В. Садыкова и др.); на частно-научном 

уровне конструированием, применением и оценкой эффективности оценочных 

материалов на основе теории и практики педагогических измерений (И.Н. Ели-

сеев, Н.Ф. Ефремова, В.И. Звонников, А.А. Малыгин, Т.В. Третьякова, М.Б. Че-

лышкова и др.). 

Методы и методики исследования.  

Теоретические: сравнительный и структурный анализ и синтез источни-

ков в фокусе изучаемой проблемы, обобщение, классификация, аналогия, аб-

страгирование и конкретизация, сопоставительное сравнение, статистический 

анализ, формализация, индукция и дедукция, моделирование. 
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Эмпирические: наблюдение, изучение и обобщение опыта, экспертная 

оценка, тестирование (авторский стандартизированный тест с выявленными 

психометрическими характеристиками), анкетирование (авторские анкеты для 

учащихся, учителей и родителей, направленные на изучение их отношения к 

независимому оцениванию и учебной мотивации), беседа, методы преобразова-

ния и исследования объекта во времени, метод изучения документации образо-

вательной организации и продуктов деятельности обучающихся.  

Математико-статистические методы обработки и анализа данных (про-

грамма RILP-1 – рашевский измеритель латентных переменных и метод сум-

марных оценок Лайкерта). 

Эмпирический объект и база исследования. В эксперименте приняли 

участие 90 школьников 10 классов в возрасте 16-17 лет (из них 44 учащихся 

МБОУ СОШ № 44 г. Ростова-на-Дону и 46 учащихся МБОУ ПСОШ № 1 им. 

Г.В. Алисова в с. Песчанокопское Ростовской области). В качестве экспертов 

выступали 90 родителей, 31 учитель.  

Этапы исследования. 

На первом этапе исследования (2018-2019 гг.) выявлялась актуальность 

исследования, формулировалась проблема, описывалась степень научной раз-

работанности тематики, проводился поиск противоречий. Определились цель, 

предмет, объект, гипотезы, задачи исследования. Раскрывалась и анализирова-

лась теоретическая и методологическая основа исследования, планировалась 

экспериментальная база исследования, отмечались значимые теоретические, 

эмпирические и специальные методы исследования, отражались его основные 

этапы. В рамках данного этапа нашел свое отражение поиск научной новизны 

исследования, теоретической и практической значимости исследования, обос-

нованности и достоверности результатов исследования, структуры планируемо-

го диссертационного исследования. 

На втором этапе (2019-2020 гг.) экспериментальная работа состояла из 

следующих блоков: согласование контролируемого содержания с ведущими 

учителями-предметниками; конструирование стандартизированного контроль-

но-оценочного материала для аутентичного оценивания учебных достижений 

обучающихся; разработка анкет для опроса учащихся, родителей и педагогов об 

уровне мотивации обучающихся и их заинтересованности в изучении предмета; 

сбор данных о подготовленности школьников и учебной мотивации обучаю-

щихся методами анкетирования до и после тестирования; проведение внешнего 

тестирования учебных достижений обучающихся; статистическая обработка ре-

зультатов тестирования и предоставление данных испытуемым, их родителям, 

учителям и администрации школы, организация условий для их анализа; прове-

дение анализа данных тестирования и анкетирования; формирование выводов о 

влиянии независимого оценивания на учебную мотивацию обучающихся. 

Заключительный этап (2020-2021 гг.) представлял собой систематиза-

цию и обобщение результатов исследования; были сформулированы рекомен-

дации и выводы; определена научная, теоретическая и практическая значимость 

исследования; оформлен текст диссертации.  
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Основные научные результаты, полученные лично автором, и их 

научная новизна. Впервые оценено влияние независимого оценивания дости-

жений обучающихся на учебную мотивацию старших школьников, в ходе ко-

торого особое внимание уделялось обеспечению доверия и созданию условий 

для дальнейшего анализа результатов для всех участников образовательного 

процесса. Сформулирован алгоритм независимого оценивания учебных дости-

жений, подготовлены оценочные материалы на основе теории и практики педа-

гогических измерений. Получены данные о воздействии внешнего стандарти-

зированного тестирования с экспертной оценкой результатов в контексте оцен-

ки качества и надежности оценочного инструментария. Рассмотрены понятия 

«учебные достижения», «самооценка», «независимая оценка» и «стандартизи-

рованное тестирование» в контексте учебной мотивации. Обоснованы целост-

ность и ценность оценки как единства целевого, значимого, процедурного и ре-

флексивного компонентов организации и проведения оценочного процесса.  

Разработана структурная организация независимого оценивания учебных до-

стижений, отражающая общую концепцию, процесс, предметно-

содержательную основу и ожидаемый результат, а также модель среды измене-

ния учебных мотивов обучающихся под воздействием внешних и внутренних 

факторов в процессе анализа учебных достижений. Получены положительные 

оценки влияния независимого оценивания достижений обучающихся на учеб-

ную мотивацию старших школьников как со стороны самих старших школьни-

ков, так и с экспертной позиции родителей и учителей.  

Теоретическая значимость работы состоит в том, что: 

− впервые повышение учебной мотивации обосновывается результатами 

независимой оценки как средства активизации учебной деятельности;  

− обосновано доверие испытуемых к оценкам за счет надежности психо-

метрических характеристик оценочного средства и независимости оценки; 

− выявлено влияние результатов анализа оценки на развитие рефлексии, 

самоанализа и самооценки обучающихся; 

− показано, что независимая оценка оказывает влияние на квалиметриче-

ские навыки и мотивацию учителей при совершенствовании образовательной 

деятельности. 

Практическая значимость исследования заключается в том, что:  

− предоставлен школам сконструированный на основе теории педагоги-

ческих измерений пакет стандартизированных контрольно-оценочных материа-

лов с психометрическими характеристиками их заданий;  

− разработаны анкеты для опроса учащихся, родителей и педагогов по 

широкому спектру вопросов о влиянии результатов оценки на учебную мотива-

цию в условиях сложившейся в школе образовательной среды; 

− предоставлены школам данные о сравнении предметной подготовлен-

ности сельских и городских школьников и отношениях учащихся, родителей, 

учителей к изменению учебной мотивации после анализа результатов оценки; 

− предложены для внедрения в образовательную практику модели и ал-

горитмы организации независимого оценивания в качестве педагогического ин-
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струментария для получения и анализа надежной информации о качестве обу-

чения. 

Достоверность и обоснованность результатов исследования обуслов-

лена непротиворечивостью исходных теоретико-методологических позиций; 

выбором и реализацией взаимодополняющих методов исследования, адекват-

ной поставленным объекту, предмету, цели и задачам и этапам исследования; 

длительным характером исследования; широким обсуждением и апробацией 

материалов в городских и сельских образовательных организациях Ростовской 

области; положительными эффектами использования результатов. 

Положения, выносимые на защиту, определены тем, что в рамках ис-

следования на основе современной теории и практики педагогических измере-

ний и анкетирования участников образовательной деятельности определены 

факторы, влияющие на развитие учебной мотивации школьников, в том числе 

средствами независимого стандартизированного тестирования. Анализ резуль-

татов тестирования и анкетирования показал заинтересованность учащихся в 

оценке, показав ее влияние на развитии учебной мотивации. Контрольно-

оценочный процесс показан как обучающая технология. Выявлена возрастаю-

щая необходимость внедрения внешних оценочных процедур в школьную 

практику с целью адаптации учащихся к технологии государственной итоговой 

аттестации выпускников. Аутентичная оценка достижений обучающихся явля-

ется одним из эффективных средств, стимулирующих учебную деятельность.  

На защиту выносятся следующие положения. 

1. Обоснование использования независимого оценивания учебных дости-

жений обучающихся как средства повышения учебной мотивации старших 

школьников. Независимое оценивание результатов обучения способствует по-

лучению надежной информации обучающимися, учителями и родителями. 

Аутентичность оценки и ее анализа, доверие испытуемых оказывают суще-

ственное влияние на развитие учебной мотивации школьников, создавая усло-

вия для рефлексии и самоанализа.  

2. Концептуальные основы обеспечения педагогических условий организа-

ции и проведения эффективного независимого оценивания. К ним относятся: 

тесная взаимосвязь оценивания и активизации учебной деятельности; обеспе-

чение надежной обратной связи за счет использования стандартизированных 

оценочных материалов, соответствующих подготовленности участников оце-

нивания; организация и проведение оценочной процедуры с соблюдением 

установленных правил; автоматизированная обработка данных; обоснованное 

шкалирование; обеспечение анализа результатов оценки всеми участниками 

оценочного процесса.  

3. Структурная организация независимого оценивания учебных дости-

жений с использованием стандартизированных оценочных материалов, вклю-

чает в себя концептуальный, процессуальный, предметно-содержательный, 

оценочно-результативный блоки, что позволяет упорядочить процедуры оценки 

учебных достижений обучающихся и содержит в себе общую концепцию, про-

цесс, предметно-содержательную основу и планируемые результаты независи-
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мого оценивания как средства повышения учебной мотивации старших школь-

ников.  

4. Создание  условий для оценки качества образовательной деятельно-

сти, а именно воздействие оценочного процесса как части образовательной де-

ятельности, способствующей развитию рефлексии, самооценки и учебной мо-

тивации; использование надежных оценочных средств, разработанных на осно-

ве современной теории и практики педагогических измерений; оперативность 

получения и предоставление результатов в понятной и доступной форме уча-

щимися, учителями и родителями; доверие обучающихся к оценкам учебных 

достижений; сопутствующим влиянием образовательной среды с учетом ее 

специфики, сложившейся в школе. 

5. Модель среды для развития учебной мотивации обучающихся.  Анализ 

результатов независимого оценивания в различных образовательных средах 

(городских и сельских школах) проявился как средство развития учебной моти-

вации за счет обеспечения доверия испытуемых к получаемым оценкам, их до-

ступности для анализа и рефлексии. Результаты анкетирования участников об-

разования предоставили широкий спектр данных о состоянии образовательных 

сред, способах развития учебной мотивации, где обучающиеся получают зна-

ния и развиваются.   

Апробация и внедрение результатов исследования. Материалы иссле-

дования обсуждались на заседаниях кафедры «Педагогические измерения» фа-

культета «Психология, педагогика и дефектология» Донского государственного 

технического университета (Ростов-на-Дону, 2019-2021).  

Результаты исследования были представлены на Международных конфе-

ренциях: Научные исследования и разработки студентов (Чебоксары, 2017), 

Trends in the Development of Psycho-Pedagogical Education in the Conditions of 

Transitional Society (Ростов-на-Дону, 2019), State and Prospects for the Develop-

ment of Agribusiness – INTERAGROMASH 2020 (Ростов-на-Дону, 2020), Innova-

tive Technologies in Science and Education (Ростов-на-Дону, 2020), State and Pro-

spects for the Development of Agribusiness – INTERAGROMASH 2021 (Ростов-

на-Дону, 2021);  Всероссийских конференциях: Социокультурные проблемы 

развития образования в условиях проектного управления (Ростов-на-Дону, 

2018), Актуальные проблемы науки и техники. 2020 (Ростов-на-Дону, 2020), 

Развитие инноваций и инновационное развитие науки и общества (Ростов-на-

Дону, 2020), Актуальные проблемы науки и техники. 2021 (Ростов-на-Дону, 

2021). 

Материалы исследования используются в деятельности Донского госу-

дарственного технического университета (Ростов-на-Дону), МБОУ ПСОШ № 1 

им. Г.В. Алисова (с. Песчанокопское Ростовской области), МБОУ СОШ № 87 и 

№ 104 г. Ростова-на-Дону. 

Публикации. По теме диссертации опубликовано 23 работы общим ав-

торским объемом 8,25 п.л., в том числе 5 – в изданиях, входящих в базы данных 

международных индексов научного цитирования Scopus и Web of Science; 7 – в 

журналах, рекомендованных ВАК РФ для публикации материалов кандидат-

ских диссертаций.  
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Структура и объём диссертации. Работа состоит из введения; двух глав; 

заключения, содержащего основные выводы, практические рекомендации и 

перспективы дальнейшего изучения проблемы исследования; списка литерату-

ры (161 источник, из них 30 – на английском языке) и 13 приложений. Основ-

ной текст диссертации включает 12 таблиц и 30 рисунков. Основной объем 

диссертации – 143 страницы. 

 

 

ОСНОВНОЕ СОДЕРЖАНИЕ РАБОТЫ 

 

Во Введении отражена актуальность исследования, сформулирована про-

блема исследования, описана степень научной разработанности проблемы, вы-

делены основные противоречия. Представлены цель, предмет, объект, гипотеза, 

задачи исследования. Раскрыта теоретико-методологическая основа исследова-

ния; экспериментальная база исследования; отмечены методы и методики ис-

следования; отражены основные этапы исследования; научная новизна, теоре-

тическая и практическая значимость исследования; достоверность и обосно-

ванность результатов; положения, выносимые на защиту; апробация и внедре-

ние результатов исследования; структура и объём диссертации.  

В первой главе «Теоретические основы исследования оценки дости-

жений обучающихся в контексте влияния на учебную мотивацию» рас-

сматриваются средства оценки результатов учебной деятельности школьников 

и оценка влияния результатов достижений на учебную мотивацию обучающих-

ся в теории и практике образовательной деятельности. 

Одним из ведущих мотивообразующих элементов образовательной дея-

тельности является оценка. Сегодня в сфере образования Федеральные государ-

ственные образовательные стандарты требуют обновления контрольно-

оценочной системы, что выступает заявкой на поиск и организацию аутентич-

ного оценивая учебных достижений обучающихся. Невозможно организовать 

учебно-познавательную деятельность, как и любую другую, без оценки и само-

оценки результатов обучения как регулятора и показателя эффективности. Воз-

можность самооценки результатов деятельности учащихся позволяет критично 

относиться к достижениям, поэтому она должна опираться на объективные 

критерии, понятные всем участникам образовательного процесса.  

Особую значимость в аспекте рассматриваемой проблемы приобретает 

независимое оценивание, основанное на теории и практике педагогического 

измерения, которое стало одной из форм определения качества образователь-

ных учреждений. Такая оценка представляет собой комплекс взаимозависимых 

действий, которые обеспечивают целостность и единство целевого, значимого, 

процедурного и рефлексивного компонентов оценочного процесса. Для обеспе-

чения валидности и надежности результатов, необходима опора на существу-

ющие стандарты психолого-педагогического тестирования. Объективность 

оценки существенно зависит от качества оценочного материала, поэтому при 

его разработке важно учитывать комплекс требований теории и практики те-
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стирования, а также полноту отражения контролируемого содержания дисци-

плины в тесте. Схема оценочного процесса представлена на рисунке 1. 

 

 
 

Рисунок 1. Ведущие составляющие оценочного процесса 

 

Стандартизированное тестирование и независимая форма его проведения 

открывают новые возможности для личностно развития обучающихся. Незави-

симая оценка может проводиться по инициативе как самих обучающихся и их 

родителей, так и образовательных организаций в целях получения надежной 

информации об уровне освоения обучающимися образовательной программы 

или ее частей, предоставляя сведения о качестве подготовленности обучаю-

щихся. Она проводится по заявкам заинтересованных лиц через профессио-

нальные службы тестирования и диагностические центры. Оценочные материа-

лы, как правило, разрабатываются специально подготовленными методистами 

на основе банка калиброванных тестовых заданий с максимальным соблюдени-

ем основных норм, требований и технологий стандартизированного тестирова-

ния. Качественные тесты, в сочетании с программными инструментами провер-

ки ответов, компьютерными технологиями и научно обоснованными методами 

шкалирования результатов, позволяют разгрузить учителей и предоставляют 

субъектам образовательного процесса широкие возможности для сравнительно-

го анализа и самооценки. Латентные процессы самооценки, самокоррекции и 

постановки целей учащимся становятся результатом самоанализа достигнутых 

результатов. Все это повышает познавательную активность и учебную мотива-

цию с целью достижения более высокого результата при следующей оценке. 

Использование результатов независимых оценочных мероприятий помогает 

ученикам понять уровень своей подготовленности, а учителям совершенство-

вать свою деятельность.  При этом важно, чтобы учащиеся воспринимали оцен-

ку как составной компонент учебного процесса и имели возможность неодно-

кратно участвовать в независимом оценивании. Активируемая объективным 

оцениванием учебная мотивация проявляется в таких характеристиках как: лю-

бознательность; восприимчивость к поиску новых смыслов и представлений в 

свете анализа собственных достижений; целеустремленность и настойчивость 

при выполнении заданий; критическое мышление, ориентированное на обосно-

вание и доказательность тех или иных утверждений при выполнении контроль-

ных заданий. Совместная работа учеников и учителей по анализу результатов 

независимого тестирования создает благоприятные условия для их сотрудниче-

ства; является необходимым для учителей, позволяя не только диагностировать 
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уровень освоения учебного материала учащимися, но и оценивать результат 

своей педагогической деятельности и развивать собственные квалиметрические 

навыки. Использование такой технологии способствует адаптации учащихся к 

оценочной процедуре на всех этапах обучения, помогает получить опыт перед 

сдачей ОГЭ и ЕГЭ. Отношение родителей к тестированию, за время проведения 

исследования, изменялось от отрицательного и осторожного до положительно-

го, так как ими было отмечено, что за счет оценки учебных достижений замет-

но возрастает интерес учащихся к изучению предметов.  

Доверие к оценке является стимулом для дальнейшего освоения предмет-

ной области. Качественный анализ результатов должен быть направлен на 

формирование и развитие у учащихся адекватной самооценки и рефлексии. 

В соответствии с письмом Федеральной службы по надзору в сфере обра-

зования и науки от 16 марта 2018 года № 05-71 «О направлении рекомендаций 

по повышению объективности оценки образовательных результатов» для эф-

фективного оценочного мероприятия необходимо наличие заранее составлен-

ной, обоснованной и выверенной процедуры оценочного процесса, обработки 

ответов, шкалирования, анализа и интерпретации результатов. В данном иссле-

довании структурная организация независимого оценивания представлена че-

тырьмя блоками [Таблица 1].  
Таблица 1 

     
Структурная организация независимого оценивания учебных достижений 

 

Концептуальный блок Процессуальный блок 

- обеспечение независимой оценки учебных 
достижений в равных для всех участников 
условиях;  
- подготовка к процедурам внешнего стандар-
тизированного оценивания; 
- получение надежных оценок и результатов 
учебной работы; 
- создание условий для рефлексии и самооцен-
ки, сотрудничества учителей и обучающихся;  
- повышение учебной мотивации;  
- анализ качества образования. 

- согласование контролируемого содержания; 
- конструирование стандартизированного оце-
ночного материала для аутентичного оценива-
ния; 
- проведение независимого оценивания учебных 
достижений учащихся;  
- статистическая обработка результатов и 
предоставление всем участникам образователь-
ного процесса в доступной и понятной форме; 
- обсуждение полученных результатов. 

Предметно-содержательный блок 
- обеспечение содержания оценочных матери-
алов на соответствие ФГОС, рабочим про-
граммам и учебным планам;  
- привлечение квалифицированных специали-
стов на всех этапах оценки; 
- разработка надежных оценочных материалов 
с использованием калиброванных тестовых 
заданий; 
- обеспечение единообразия оценочной проце-
дуры для всех участников;  
- проверка и обработка результатов по крите-
риям с использованием программно-
инструментальных средств. 

Оценочно-результативный блок 
- формирование компетенций в условиях неза-
висимой оценки; 
- обеспечение доверия к результатам;  
- создание условий для повышения уровня 
учебной мотивации за счет самооценки, само-
коррекции и рефлексии достигнутых результа-
тов; 
-  развитие квалиметрических навыков учите-
лей; 
- проведение диагностики учебных достижений 
обучающихся; 
 - формирование устойчивого восприятия внеш-
ней оценки как важного компонента учебного 
процесса. 
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Развитие надежной и системной контрольно-оценочной деятельности в 

определении качества обучения, личностного развития и учебной мотивации 

учащихся является одной из обязательных в образовательной деятельности. Без 

нее невозможно обеспечение качественного обучения и достижения планируе-

мых результатов освоения образовательных программ. 

Во второй главе «Экспериментальное исследование влияния резуль-

татов независимого оценивания достижений обучающихся на учебную мо-

тивацию старших школьников» выявлялось влияние результатов оценки на 

учебную мотивацию обучающихся. Для этого проводилось независимое стан-

дартизированное тестирование учащихся 10 классов по дисциплине «Обще-

ствознание» как наиболее востребованной выпускниками на ЕГЭ. Алгоритм те-

стирования представлен рисунком 2.  

 

 
 
Рисунок 2. Алгоритм независимого оценивания учебных достижений 

 

Важным этапом в исследовании было проведение сравнительного анализа 

данных и их интерпретация, представление полученных результатов учащимся, 

родителям, учителям и администрации школы в доступной форме и их обсуж-

дение для обеспечения рефлексии и выводов. Проведены сравнения достиже-

ний городских и сельских школьников, а также их оценки изменения учебной 

мотивации по результатам анкетирования. До тестирования и после анализа его 

результатов проводилось анкетирование участников образовательного процесса 

(учащихся, учителей и родителей) для оценки сложившейся в школе образова-

тельной среды, отношений респондентов к независимому оцениванию и его 

воздействию на учебную мотивацию обучающихся. 

Исследование проводилось на случайной выборке учащихся МБОУ СОШ 

№ 44 г. Ростова-на-Дону (44 человека) и МБОУ ПСОШ № 1 им. Г.В. Алисова в 

с. Песчанокопское Ростовской области (46 человек). Всего приняли участие 90 

школьников 10 классов в возрасте 16-17 лет. В качестве экспертов выступали 

90 родителей, 31 учитель. 

Содержание разработанного для этих целей оценочного материала соот-

ветствовало Федеральному компоненту государственного стандарта среднего 

(полного) общего образования, профильный и базовый уровни (приказ Мино-

бразования России от 05.03.2004 № 1089 ред. от 31.01.2012), рабочим програм-

мам и учебным планам образовательных организаций для 10 класса. Задания 

для теста по дисциплине «Обществознание» подбирались из открытого банка 

калиброванных заданий Федерального института педагогических измерений 

(ФИПИ) и банка заданий А.Ю. Лазебниковой, использован нормативно-

ориентированный подход к интерпретации данных, обеспечивающий диффе-
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ренцирование достижений учащихся за счет подбора заданий с различными 

уровнями трудности.  

Для обработки результатов тестирования использовано программное 

средство RILP-1 – рашевский измеритель латентных переменных, позволяющее 

по дихотомическим матрицам на единой логистической шкале (в логитах – 

единицах измерения величин) дать оценку подготовленности испытуемых () и 

уровней трудности () заданий [Рисунок 3]. Основная часть обучающихся спра-

вились с предложенными заданиями теста, на отлично ответили 2% учеников. 

 

 
 

Рисунок 3. Распределение индивидуальных баллов и трудности заданий  

 

Результаты оценки представлены всем участникам в доступной форме, 

проведен детальный анализ полученных результатов с указанием успешных и 

проблемных моментов в освоении дисциплины. По результатам статистической 

обработки данных получены психометрические характеристики теста (надеж-

ность, дисперсия, χ2, среднеквадратичное отклонение и др.). Трудность заданий 

соответствовала уровню подготовленности испытуемых,  степень дифференци-

ации участников тестирования достаточная (0,75164), коэффициенты надежно-

сти Кронбаха (альфа), Спирмена-Брауна (на основе метода расщепления), на 

основе среднего значения коэффициента корреляции позволяют обозначить 

общую надежность теста в интервале 0,74-0,84. Автоматизированная обработка 

результатов обеспечивает возможность предоставить результаты контроля всем 

субъектам оценочного процесса (администрации образовательного учреждения 

– протоколы проведения тестирования; учащимся, родителям, учителям – ин-

дивидуальные сертификаты участников тестирования с отражением их лич-

ностных пробелов и успехов в выполнении задания). 

Сравнительный анализ оценок показал для городских учащихся средний 

первичный балл 18,6, а сельских 19,6; на пятибалльной шкале соответственно 

3,4 и 3,5 баллов. Максимальный первичный балл равен 40 (20 заданий оценива-
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лись политомически: 2 балла – задание полностью выполнено, 1 – частично, 0 –

не выполнено). 

В таком формате оценка может регулярно проводиться в общеобразова-

тельных организациях при наличии квалифицированных разработчиков стан-

дартизированных оценочных средств и программно-инструментальной среды.  

Для выявления влияния независимого оценивания достижений на учеб-

ную мотивацию до и после анализа результатов тестирования проведено анке-

тирование участников образовательной деятельности. Основной целью двойно-

го анкетирования учащихся, родителей и учителей было выявление их отноше-

ния к независимой оценке и ее влияния на учебную мотивацию. Анкеты разра-

ботаны на основе бинарной классификации объектов с номинальными показа-

телями.  Ответами на вопросы анкеты при данной методике являлись варианты 

«да», «нет», «затрудняюсь ответить» и некоторые номинальные ответы с воз-

можностью выбора, в том числе «свой ответ». Помимо вопросов, напрямую 

связанных с учебной мотивацией обучающихся, использован ряд смежных, по-

могающих выявить контекстные факторы и состояние образовательной среды, 

оказывающей влияние на развитие обучающихся. В частности, ставилась задача 

проанализировать отношение школьников, родителей и учителей к текущему 

оцениванию достижений в школьной практике и предстоящим выпускным эк-

заменам в форме стандартизированного тестирования. Отдельное внимание 

уделялось оценке учебной мотивации обучающихся респондентами при помо-

щи шкалы Лайкерта, обобщенные результаты которой представлены в таблице 

2. 
Таблица 2  

 

Результаты оценки учебной мотивации по шкале Лайкерта 

 

Участники 
Средний балл 

Приращение 
до  после  

Городские обучающиеся 3,4 3,7 0,3 

Сельские обучающиеся 3,6 4,0 0,4 

Общий по выборке 3,5 4,0 0,5 

Родители городских обучающихся 2,8 3,9 1,1 

Родители сельских обучающихся 3,0 4,0 1,0 

Общий  2,9 3,9 1,0 

Учителя городских школ 1,9 3,5 1,6 

Учителя сельских школ 2,6 3,8 1,2 

Общий 2,3 3,7 1,4 

 

Данные анкетирования показали, что все школьники достаточно высоко 

оценили единый государственный экзамен как одновременно выпускное и 

вступительное в ВУЗ испытание. При этом городские учащиеся более знакомы 

с формой стандартизированного тестирования, для них внешний контроль не 

редкость и позволяет успешнее адаптироваться к технологии единого государ-

ственного экзамена, в то время как сельские школьники ограничены в формах 

контроля и только иногда стакиваются с тестированием в школьных тестах. 
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Традиционные способы оценки уровня учебных достижений у обучаю-

щихся сельских и городских школ не вызывают доверия и не способствуют 

становлению должного уровня самооценки учебных достижений. Всеми 

школьниками независимое оценивание считается необходимой формой подго-

товки в предстоящей итоговой аттестации.  

Анализируя данные анкетирования родителей, можно отметить, что в 

школах недостаточное внимание уделяется развитию учебной мотивации, сти-

мулирование познавательной деятельности учащихся. Родители поддерживают 

проведение внешнего контроля, считают его необходимой частью предэкзаме-

национной подготовки. 

По данным анкетирования большинство учителей связывают повышение 

учебной мотивации с оценочной деятельностью: без оценки деятельность уча-

щихся снижается; ряд учащихся целенаправленно готовятся к контрольным ме-

роприятиям с целью исправить оценки и показать свои знания, получить после-

дующий результат выше предыдущего; с возможностью проектирования даль-

нейшей работы. В целом, после независимого контроля и анализа его результа-

тов наблюдают повышение учебной мотивации обучающихся. Учителями от-

мечено изменение их педагогической мотивации, проявившейся в обоснован-

ном управлении учебным процессом и его проектированием; внесением кор-

ректив и пересмотром форм работы; использованием новых форм заданий; по-

лучением опыта работы с независимым оцениванием и методами тестирования; 

выбором новых приемов работы по освоению учащимися содержания дисци-

плины; выявлением «проблемных» тем. 

Полученные данные позволили сделать вывод, что результаты независи-

мого оценивания оказывают положительное влияние на: учебную мотивацию 

обучающихся, уверенность родителей в предметной подготовленности их 

школьников, педагогическую деятельность учителей, а также создать модель 

среды развития учебной мотивации средствами оценки достижений [Рисунок 

4]. 

В основу среды развития учебной мотивации обучающихся средствами 

независимой оценки достижений заложено доверие учащихся, родителей и учи-

телей к результатам оценки, вовлеченность в процесс анализа и создание усло-

вий для рефлексии и самооценки.  

Результаты опытно-экспериментальной работы подтвердили справедли-

вость выдвинутой гипотезы о высокой результативности технологии независи-

мого оценивания достижений обучающихся как эффективного педагогического 

инструмента повышения учебной мотивации. Основными факторами положи-

тельного влияния являются: доверие к результатам, возможность глубокого 

анализа общих и индивидуальных результатов, адаптация учащихся к техноло-

гиям стандартизированной оценки, поддержка в освоении материала дисци-

плин. 
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Рисунок 4. Модель среды развития учебной мотивации обучающихся 

 

В Заключении диссертации представлены основные выводы проведенно-

го исследования, практические рекомендации и перспективы дальнейшего изу-

чения проблемы.  

1. Проанализированы научные труды отечественных и зарубежных уче-

ных по проблемам оценки учебных достижений и повышения учебной мотива-

ции. Оценка, оказывающая положительное влияние на учебную мотивацию, 

должна базироваться на объективных критериях, понятных всем участникам 

образовательной деятельности и отражать своевременные, понятные и доступ-

ные результаты. Условием для формирования эффективной оценочной дея-

тельности являются процедуры разработки оценочных материалов, организация 

и проведение оценочной процедуры, обработка первичных данных, шкалирова-

ние, интерпретация и анализ результатов, выработка рекомендаций по совер-

шенствованию образовательной деятельности. При этом сама процедура оцени-

вания является обучающим, развивающим и мотивирующим компонентом в 

образовательном процессе. Независимое оценивание, основанное на теории и 
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практике педагогического измерения, является наиболее надежным инструмен-

тарием для получения объективной информации о достижениях и качестве об-

разовательного процесса. Для обеспечения надежности результатов оценки, 

необходима опора на стандарты тестирования. Стандартизированное тестиро-

вание и форма независимого оценивания открывают возможности для получе-

ния сведений о качестве подготовленности обучающихся и самооценки.  

2. Определены педагогические условия эффективного оценивания как 

технологии повышения учебной мотивации старших школьников. К ним отно-

сятся: тесная взаимосвязь оценивания и учебного процесса; обеспечение си-

стемной обратной связи; подготовка стандартизированных оценочных материа-

лов под запрос участников оценивания; организация и проведение оценочной 

процедуры с соблюдением установленных правил; автоматизированная обра-

ботка данных и шкалирования; анализ результатов оценки всеми участниками 

образовательной деятельности.  

3. Разработана структурная организация независимой оценки учебных до-

стижений обучающихся, включающая в себя 4 блока: концептуальный (обеспе-

чение независимой оценки учебных достижений в равных для всех участников 

условиях; подготовка к процедурам внешнего стандартизированного оценива-

ния; получение надежных оценок и результатов учебной работы; создание 

условий для рефлексии и самооценки, сотрудничества педагогов и обучающих-

ся; повышение учебной мотивации; анализ качества образования); процессу-

альный (технологию независимого оценивания учебных достижений школьни-

ков – от этапа предварительной беседы с представителями образовательной ор-

ганизации и обучающимися о содержании материалов для проведения незави-

симого оценивания до прогнозирования дальнейшего индивидуального про-

гресса обучающихся); предметно-содержательный (обеспечение содержания 

оценочных материалов на соответствие ФГОС, рабочим программам и учебным 

планам; привлечение квалифицированных специалистов на всех этапах оценки; 

разработка надежных оценочных материалов с использованием калиброванных 

тестовых заданий; обеспечение единообразия оценочной процедуры для всех 

участников; проверка и обработка результатов по критериям с использованием 

программно-инструментальных средств); оценочно-результативный (формиро-

вание компетенций в условиях независимой оценки; обеспечение доверия к ре-

зультатам; создание условий для повышения уровня учебной мотивации за счет 

самооценки, самокоррекции и рефлексии достигнутых результатов; развитие 

квалиметрических навыков учителей; проведение диагностики учебных дости-

жений обучающихся; формирование устойчивого восприятия внешней оценки 

как важного компонента учебного процесса). Основанием для разработки дан-

ной структурной организации независимого оценивания выступили результаты 

тестирования, оказывающие положительное влияние на учебную мотивацию.  

В качестве оценочного инструментария использовался стандартизированный 

тест с уровнем надежности в интервале 0,74-0,84. Доверие обучающихся к 

оценке явилось стимулом для дальнейшего освоения предметной области. Ка-

чественный анализ результатов был направлен на формирование адекватной 
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самооценки и рефлексии. Учителям использование результатов независимых 

оценочных мероприятий помогло улучшить свои квалиметрические навыки. 

4. Созданы условия для оценки качества образовательной деятельности 

средствами независимой оценки достижений обучающихся и анкетирования, по 

результатам которого выявлено отношение респондентов к процедурам и ре-

зультатам оценивания и их влиянию на развитие учебной мотивации в разных 

образовательных средах. Большинство школьников отметили, что стандартизи-

рованное тестирование позволяет успешнее адаптироваться к технологии еди-

ного государственного экзамена и выступает необходимой формой подготовки. 

Традиционные способы оценки уровня учебных достижений у обучающихся 

сельских и городских школ не вызывают доверия и не способствуют становле-

нию должного уровня самооценки учебных достижений. По анализу данных 

анкетирования родителей, показано, что в школах недостаточное внимание 

уделяется развитию учебной мотивации, стимулированию познавательной дея-

тельности учащихся. Родители поддерживают проведение внешнего контроля, 

считают его необходимой частью предэкзаменационной подготовки, выделяя 

стандартизированное тестирование, внешними по отношению к школе специа-

лизированными организациями как очень важное. По данным анкетирования 

учителей, большинство из них опираясь на многолетний опыт работы и личное 

наблюдение, связывают повышение учебной мотивации с оценкой. В целом по-

сле независимого контроля и анализа полученных результатов отмечено повы-

шение учебной мотивации обучающихся и педагогической мотивации учите-

лей.  

5. По результатам анкетирования разработана модель среды для повыше-

ния учебной мотивации старших школьников, базирующаяся на оценке влия-

ния результатов независимого оценивания на повышение учебной мотивации в 

разных образовательных средах (сельских и городских). Основания для разра-

ботки модели обоснованы: необходимостью выявления аутентичного уровня 

подготовленности обучающихся; потребностью в качественных педагогических 

измерителях учебных достижений; необходимостью активизации познаватель-

ной деятельности; важностью принятия управленческих решений по анализу 

достоверной информации о достижениях. Эффективность влияния оценки 

обеспечивалась оперативностью и доступностью результатов для всех пользо-

вателей (администрации образовательного учреждения – протоколы проведе-

ния тестирования, учащимся, родителям, учителям – индивидуальные сертифи-

каты участников тестирования с отражением их личностных пробелов и успе-

хов в выполнении задания) в доступной и понятной форме; доверием обучаю-

щихся к оценкам. 

Полученные результаты позволяют сделать заключение о необходимости 

систематического аутентичного оценивания достижений для мониторинга ка-

чества образовательной деятельности и управления образовательным процес-

сом на основе анализа достоверных данных о результатах учебных достижений. 

Практические рекомендации исследования заключаются в возможности 

образовательных организаций использовать: сконструированный пакет стан-

дартизированных контрольно-оценочных материалов с психометрическими ха-
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рактеристиками их заданий для оценки подготовленности обучающихся;  ав-

торские анкеты для оценки влияния результатов независимого оценивания на 

учебную мотивацию в условиях сложившейся в школе образовательной среды; 

данные о сравнении предметной  подготовленности сельских и городских 

школьников и отношениях всех заинтересованных лиц (учащихся, родителей, 

учителей) к изменению  учебной мотивации после анализа результатов оценки 

для проектирования собственной оценочной системы; структурную организа-

цию, модель и алгоритмы независимого оценивания в качестве педагогического 

инструментария для получения и анализа надежной информации о качестве 

обучения. 

Перспективным направлением исследования может являться развитие 

учения о влиянии динамических результатов оценивания учебных достижений 

обучающихся на учебную мотивацию учащихся. Возможно продолжение ис-

следовательской работы в направлении создания новых психолого-

диагностических методик развития учебной мотивации на основе данных мо-

ниторинга, а также новых и совершенствования существующих психолого-

педагогических технологий и способов независимой оценки достижений обу-

чающихся.  
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